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RESUMO

O estudo traz em seu conteddo uma discussdo acerca do ensino da Arte nos anos
iniciais do Ensino fundamental. Tem como objetivo geral investigar a perspectiva
de formagdo em Arte presente nos encaminhamentos didaticos metodoldgicos do
material didatico da Rede Publica Municipal de Educagdo de Unido da Vitdria — PR. E,
apresenta como objetivos especificos: a) Desenvolver um quadro tedrico acerca da
trajetdria histérica do ensino da Arte no curriculo da educacdo brasileira; b) Apresentar
uma investigacdo acerca dos encaminhamentos metodoldgicos para o Ensino da Arte
nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, e, c) Evidenciar a perspectiva formativa
presente no material didatico da Rede Publica Municipal de Educagdo para o Ensino
da Arte. Metodologicamente, a investigacdo adota os moldes da pesquisa tedrica
bibliografica de cunho qualitativo, documental e histérica contemplando andlise de
material didatico estando fundamentada no método de andlise de conteldo, de Bardin
(2011). A drea de abrangéncia para averigua¢do dos pressupostos é a area da Educacdo,
mais especificamente, o eixo tematico do ensino da Arte nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Dos resultados obtidos foi possivel constatar que os materiais didaticos
analisados se aproximam de uma abordagem utilitarista, ou seja, que utiliza a Arte
apenas como um recurso para ensinar outros conteudos.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino da Arte. Analise de Material Didatico.
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INTRODUCAO

O presente estudo traz em seu contelddo uma discussdo sobre o ensino da Arte
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando andlise de material didatico. Este
material pedagdgico foi elaborado, para atender aos alunos da Rede Publica do Municipio de
Unido da Vitdria-PR, sua singularidade esta justamente na intencao de agregar caracteristicas
locais e regionais se aproximando da realidade dos alunos, tendo em vista que foi elaborado
pelos préprios professores da Rede Municipal.

Neste sentido, a pesquisa tem como objetivo geral investigar a perspectiva de
formacdo em Arte presente nos encaminhamentos didaticos metodoldgicos do material
didatico da Rede Publica Municipal de Educagao do municipio de Unido da Vitdria - PR.
Apresenta como objetivos especificos: a) Desenvolver um quadro tedrico acerca da
trajetoria histérica do ensino da Arte no curriculo da educacdo brasileira; b) Apresentar uma
investigacdo acerca dos encaminhamentos metodoldgicos para o Ensino da Arte nos anos
Iniciais do Ensino Fundamental; e, c) Evidenciar a perspectiva formativa presente no material
didatico da rede publica municipal de educacdo de Unido da Vitdria para o Ensino da Arte.

O cenario em que se encontra a disciplina de Arte nos anos iniciais chama a atencdo
pela pouca valorizacdo perante a sua contribuicao para com o desenvolvimento da crianca.
Perante esta situagdo adota-se como problema de pesquisa o seguinte questionamento:
Qual a perspectiva formativa presente nos encaminhamentos didaticos metodoldgicos do
material didatico dos anos iniciais da rede publica de Unido da Vitdria — PR?

Quanto ao delineamento metodoldgico, a presente pesquisa adota os moldes da
pesquisa tedrica bibliografica, que de acordo com Gil (2007, p. 44) “...é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”,
sendo ela de cunho qualitativo.

O estudo contempla também entrevista e andlise de material didatico a qual se
delineia a partir da andlise de contetddo de Bardin (2011). Na concepc¢do de Bardin (2011)
a analise de conteludo consiste em um procedimento metodoldgico e sistematico pelo qual
se tem a intengdo de organizar os objetivos que pretendem ser analisados.

Nesta pesquisa os dados coletados foram predominantemente descritivos, de
forma a seguir a natureza da pesquisa qualitativa, sendo a area de abrangéncia a drea da
Educacdo, mais especificamente o eixo tematico do ensino da Arte nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os materiais fonte de pesquisa constituem-se em materiais publicos
e com fins didaticos destinado aos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental da
rede publica municipal de Unido da Vitdria-PR.
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Inicialmente, a presente pesquisa desenvolve uma teorizacao acerca da trajetdria do
ensino da Arte no Brasil, buscando evidenciar as modificagdes deste ensino na Educa¢do. Em
seguida busca-se verificar de que forma a Arte é abordada nos anos iniciais e que recursos
metodoldgicos sdo utilizados para o ensino desta area de conhecimento. Por fim neste
trabalho procura-se apresentar a perspectiva formativa presente no material didatico e os
encaminhamentos metodolégicos que nele estdo presentes.

1 AHISTORIA DO ENSINO DA ARTE NO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO:
BREVES CONSIDERACOES

No Brasil, a disciplina de Educagdo Artistica?, foi implantada oficialmente no curriculo escolar
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) n.5.692/1971. Esta Lei estabeleceu
um curriculo para a educagdo artistica brasileira de acordo com a ideologia de educadores norte-
americanos, por meio do Acordo MEC-USAID, que previa entdo um aceleramento da formacao
de mado-de-obra para o trabalho, pautado num ensino tecnicista. (BARBOSA, 2012).

Percebe-se entdo neste processo um discurso contraditério, pois o governo implanta
uma lei que obriga o ensino da disciplina de Educacgdo Artistica, porém, ndo dispde de
professores capacitados para lecionar.

Na época, encontrava-se disseminado por todo o Brasil o Movimento das Escolinhas
de Arte, que:

Tentava desenvolver desde 1948 a autoexpressdo da crianga e do adolescente através
do ensino das artes. [...] com cerca de 32 “escolinhas”, a maioria delas particulares,
oferecendo cursos de artes para as criancas e adolescentes e cursos de arte/educacdo
para professores e artistas. (BARBOSA, 2012, p. 10).

Os professores do Movimento das Escolinhas de Arte, os quais tinham experiéncia
com Arte ndo foram absorvidos para trabalhar como professores na rede publica do pais.
(BARBOSA, 1989). Nesse sentido, na tentativa de atender a demanda de formacdo de
professores para ministrar Arte, foram ofertados cursos de licenciatura curta.

De acordo com Barbosa (1989, p.170-171), o curriculo dos cursos das primeiras
licenciaturas nas universidades pretendiam em apenas 2 anos formar um professor que fosse
“..capaz de lecionar musica, teatro, artes visuais, desenho, danca e desenho geométrico,
tudo ao mesmo tempo, da 1° a 82 séries e, em alguns casos, até o 2 2 grau.”

B Nomenclatura da época.
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Muitas faculdades e universidades na época ofertavam esses cursos chegando a ultrapassar
o numero de 70 cursos no Brasil. Somente na Universidade da Sdo Paulo é que se tinha um curso
com duragdo de quatro anos, entretanto seguia um curriculo minimo. (BARBOSA, 1989).

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, partindo de uma tendéncia
pds-moderna ocorre entdo uma ideia no campo das artes denominada de “Abordagem
Triangular”?, pensada por Ana Mae Barbosa. Esta proposta partia de uma pratica para o
ensino da Arte criada para ser utilizada no Museu de Arte Contemporanea da Universidade
de S3o Paulo, onde as analises das obras eram pautadas por uma perspectiva critica sobre
seus aspectos estéticos, e da composicdo total da obra. (BARBOSA, 2012, p. 37).

Neste sentido, o século XX foi marcado por muitas transformagdes e mudancgas no
ambito educacional do ensino da Arte. Neste sentido surge a preocupac¢do com a utilizacdo
da Arte como um meio para outros fins:

As transformacgGes que tem orientado o ensino da arte nas ultimas décadas enfrentaram
o desafio de refletir sobre estes processos que, de uma certa forma, desfiguraram as
nogBes contempordneas de Arte e de artista e, consequentemente, descaracterizavam
a Arte na educagdo.(BARBOSA, 2012, p. 35).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n. 9.394/1996, de acordo com o
art.6, inciso 29, passa a prever o ensino da Arte no Brasil como “...componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educa¢do basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos”. (BRASIL, 1996).

No ano seguinte, em 1997, foram estabelecidos por meio do Governo Federal os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). (BRASIL, 1997). Os PCN tinham como eixo de
formacdo as capacidades, habilidades e competéncias e em torno deles gerou-se muitas criticas?
especialmente no que tange a sua perspectiva formativa voltada para a mao de obra barata
para o mercado de trabalho. (SILVA, 2009; LOPES, 2004; ZIBAS, 2005; KRAWCZYK, 2009; 2011).

No ano de 2008, a Lei n.11.769 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
n.9.394/1996, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educagdo basica
passando a musica a ser compreendida como “...contetddo obrigatdrio, mas ndo exclusivo,

do componente curricular....” (BRASIL, 2008).

2 A Abordagem Triangular é caracterizada por trés eixos: leitura de imagem, contextualizacdo e fazer artistico,
aplicados ndo necessariamente nesta ordem, mas que se configuram numa maneira para trabalhar com
os principios artisticos (BARBOSA, 2012).

3 Além disso, os professores tiveram muitas dificuldades em implantar o PCN em seus planejamentos.
Tentando atender a demanda dos professores o Ministério de Educagdo elaborou um documento chamado
“Parametros em Agdo” que trazia orientagdes ao professor de como proceder diante de uma apreciagdo
de uma obra de arte, estipulando inclusive a duragdo das atividades. (BARBOSA; COUTINHO, 2011).
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Decorridos mais de oito anos, esta lei ndo surtiu efeito, pois ndo foi pensada a formacao
desses profissionais que lecionariam aulas de musica, tampouco foram providenciados nas
escolas os recursos didaticos necessarios para que fosse possivel o ensino de musica na
escola. Em algumas escolas, especialmente no Estado do Parang, a insercao do ensino da
musica foi marcada somente pelas aulas destinadas ao ensino da flauta doce. (SEED, 2008).

Em 2010 foi sancionada a Lein.12.287 que alterou a Lei n0 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, a partir da qual o “...ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituira componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educac¢do basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. (BRASIL, 2010).

Recentemente, em 2016, a Lein.13.278/2016 altera o § 60 do art. 26 da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 e passa a vigorar com a seguinte redacdo: As artes visuais, a
danca, a musica e o teatro passam a ser consideradas as linguagens artisticas que constituirdao
como componente curricular na Educagdo Basica. (BRASIL, 2016).

2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS PARA O ENSINO DA ARTE NOS

ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apesar de todo o0 avanc¢o na regulamentacdo legal, ainda ha a predominancia de aulas
de Arte que primam por um ensino de “Arte sem Arte” (JAKIMIU, 2016) e infelizmente os
professores em sua maioria ndo possuem formacdo especializada na area.

A Arte enquanto atividade técnica/manual, resquicio da LDB 5.692/1971 ainda se
faz presente nas escolas. E muito comum que nas escolas os Professores de Arte fiquem
responsaveis pelas apresentacdes festivas e que trabalhe com as criancas atividades
relacionadas a datas comemorativas como a confec¢ao de lembrancinhas para o dia dos
pais, o dia das maes, o dia do natal, etc. A falsa ideia de que estdo fazendo Arte perdura
na consciéncia de muitos educadores, somente por estarem envolvidos com materiais
diferentes, com canetinhas, pintando, etc.

Talvez uma das causas esteja relacionada ao fato de que os professores de artes estdo tdo
empenhados em justificar a importancia das artes na escola que acabam privilegiando os
produtos das atividades artisticas — a pecga a ser encenada no Dia das Maes, a danga a ser
apresentada na Festa Junina, a exposi¢ao de pintura que ird encerrar o ano letivo. A realizagdo
de tais eventos acaba por centralizar toda a atengdo dos professores, que, preocupados
em “demonstrar servigo”, acabam imprimindo aos alunos exercicios arduos, repeti¢oes
exaustivas, propostas desprovidas de sentido para eles. (ALMEIDA, 2001, p. 18-19).
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Assim, o grande primeiro desafio é garantir que seja ensinado Arte nas aulas de Arte.
Nesse sentido surge uma preocupagao em especial com os encaminhamentos metodoldgicos
voltados ao ensino da Arte, pois estes revelam concepg¢des de Educagdo e de Arte.

Para se evidenciar um trabalho mais completo e consistente em Arte nas escolas, o
esperado seria que este ensino abrangesse a musica, a dancga, o teatro e as artes visuais de
igual forma. Outra questdo importante seria a inser¢ao desses conceitos em Arte por meio
de um processo ludico, pois o ensino na infancia tem a especificidade de fundamentar-se
no brincar como parte do processo formativo.

Além da preocupagdo com os recursos disponiveis em sala, existe a necessidade de
levar as criangas a conhecerem outros ambientes culturais e artisticos fora da escola, ja
gue na maioria das escolas ndo é possivel encontrar muitos recursos artisticos disponiveis.
Nesse sentido, é fundamental:

Proporcionar o contato com a arte, visitando ateliés e galerias de arte, feiras de artesanato,
olhando a arquitetura da cidade, observando grafites nas paredes, outdoors, participando de
eventos locais, indo ao cinema, ao teatro, discutindo sobre a vida na cidade e interagir sobre
seus espacos, € tarefa do professor de Arte. Esse ato de “ver” é um estimulo para outras
descobertas e tem um carater de “iniciacdo”. Esse contato com as linguagens artisticas da
subsidios aos alunos para terem experiéncias artisticas significativas. (BITTAR, 2007, p.101).

Apesar da riqueza das saidas a campo, Barbosa (2012, p. 12-13) observa que as “...
visitas a exposicOes sdo raras e em geral pobremente preparadas. A viagem de Onibus é
mais significativa para as criangas do que a aprecia¢do das obras de arte”.

De acordo com a Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa (BARBOSA, 1989) o
ensino da Arte precisa ter significacdo. Entende-se que é fundamental quando se analisa
uma obra apresentar as criangas quem criou, quando criou e em que contexto criou esta
obra de arte, possibilitando entdo ao aluno que explore sua capacidade de analisar e refletir
sobre o que esta vendo. O professor deve situar o olhar deste aluno na histdria, pois uma
obra ndo se interpreta isoladamente, assim se concretiza o momento da contextualizagao.

A leitura de imagem, outra etapa da Abordagem Triangular, de acordo com Pillar (1999,
p.12) “..seria aleitura de um texto, de uma trama, de algo tecido com formas, cores texturas,
volumes...”, onde o olhar consiga fazer relacdo com as experiéncias vividas pelo leitor, assim:

...a0 lermos uma obra de arte, estamos nos valendo de nossos conhecimentos, artisticos
ou nao, para dar significados a obra. A leitura so se processa no didlogo do leitor com a
obra, o qual se dd num tempo e num espaco precioso. Nesse sentido, ndo ha uma leitura,
mas leituras, onde cada um precisa encontrar modos multiplos de melhor saborear a
imagem. (PILLAR, 1999, p.20).
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A partir da leitura de imagem incentivada pelo professor, um encaminhamento
voltado ao fazer artistico pode ser realizado com os alunos. Aqui na etapa do fazer arte, é
gue se concretiza o processo criativo, inventivo e ludico da aprendizagem.

Um estratégia interessante a ser utilizada em Arte sdo as releituras. Por releitura
entende-se o processo de “...“reler novamente”, “reinterpretar”, “criar novos significados”...”.
(PILLAR, 1999, p. 18). A releitura pode transformar o pensamento e a imaginacdo da crianca,
ampliando assim novas descobertas. E importante ressaltar que releitura ndo é uma cépia
e o professor pode e deve criar mecanismos em suas aulas para que isto ndo ocorra, como

por exemplo, trabalhar com a memdria visual de seus alunos.

Além das estratégias didatico-metodoldgicas para o ensino da Arte, importa
guestionar a formagao dos professores em Arte. Ndo sendo a formagao o requisito de escolha
dos profissionais que ensinam Arte nas escolas muitas adotam critérios subjetivos. Assim, os
professores para ministrar Arte “...sdo escolhidos por demonstrarem alguma familiaridade
com a area (sabem fazer artesanatos, gostam de dangar, gostam de cantar, s3o expansivos e
comunicativos, etc.) o que ndo é garantia de aulas de qualidade”. (JAKIMIU, 2013, p. 6).

Os professores, ndao tendo a formacgao de base, necessitam pesquisar e estudar para
terem subsidios para propor interven¢des de aprendizagem assertivas e de qualidade e,
sobretudo para compreender as producdes de seus alunos, e ndo julga-las como “certas”
ou “erradas”, “bonitas” ou “feias”, atribuindo-lhes uma avaliacdo negativa estereotipada por
padrGes estéticos que podem gerar desmotivacgdo na crianca, muito menos chegar ao extremo
de “corrigi-las” a partir de tais julgamentos. Saber avaliar em arte é um procedimento delicado,
mas que nao cabera ser aprofundado nesta pesquisa. (JAKIMIU, 2013).

A falta de recursos e um ambiente adequado para a disciplina de Arte também é
um problema. As escolas publicas, em sua maioria, ndo conseguem ofertar boas condicdes
para a realizacdo das atividades artisticas. A utilizacdo de imagens, por exemplo, ainda é
pouco. Nesse sentido, compreende-se que o resultado para uma experiéncia formativa de
gualidade no ensino da Arte depende de um processo considerando suas varidveis, ndo se
trata de uma construcao isolada.

Todo caminho comega com o primeiro passo, e o primeiro e importante passo a ser
dado é reconhecer a Arte como campo epistémico de formac¢do humana, com finalidades
formativas préprias e conteudos especificos e a escola cabe o papel fundamental de ensinar
Arte nas aulas de Arte, afinal, uma “...sociedade sé é artisticamente desenvolvida quando
ao lado de uma produgao artistica de alta qualidade hd também uma alta capacidade de
entendimento desta producédo pelo publico.” (BARBOSA, 2012, p. 33)
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3 A PERSPECTIVA FORMATIVA NO ENSINO DA ARTE: UMA ANALISE DO
MATERIAL DIDATICO DO MUNICIPIO DE UNIAO DA VITORIA-PR

Tendo em vista conhecer a formulagdo e a proposta da iniciativa da Rede Municipal
de Educacdo do municipio de Unido da Vitdria-PR, buscou-se a coleta de dados junto aos
drgdos envolvidos na elaboragdo do material didatico.*

O material didatico da Rede Municipal de Educag¢ao do municipio de Unido da Vitéria-
PR foi elaborado no ano de 2015. Anteriormente a elaboracdo do referido material didatico a
rede de ensino contava com outro material didatico distribuido nas escolas. Porém a inten¢do
de desenvolver um projeto novo, com parcerias entre municipio (SEMED) e Ensino Superior,
surge entdo com o Instituto de Ensino Pesquisa e Prestacdo de Servicos, o IEPS, no mesmo
momento em que mudou a gestdo do municipio de Unido da Vitéria- PR. (BONA, 2016).

Nesta ocasido surgiu a ideia de elaborar um material préprio do municipio, visto que
consequentemente os custos seriam notoriamente menores® ao municipio. (BONA, 2016).

O contexto de elaboragdo do material contou com um curto prazo, para passar por
todas as etapas de criacdo e desenvolvimento até a sua finalizacdo e impressao, o que
dificultou muito o processo segundo os seus organizadores e contribuintes.

O Instituto de Ensino, Pesquisa e Prestacdo de Servigos, posteriormente ao
inicio da produg¢dao do material, funcionou de certa forma como um laboratério para
o desenvolvimento dele. L4 ocorriam os encontros entre os professores autores, os
coordenadores e assessores e os demais envolvidos.

O Ensino Superior, por meio da UNESPAR Campus de Unido da Vitéria, teve a sua
participac¢do efetivada na elaboracdo deste material por meio do seu quadro de professores
assessores®, os quais atuaram junto aos professores autores da rede municipal nas possiveis
dificuldades que surgiam, bem como na avaliacdo das escolhas e na sugestdo de novas
atividades.

No caso da Arte, o assessor responsavel foi o professor de Arte Daniel Correia,
formado em Pedagogia com especializacdo em Arte voltada para a Musicaliza¢do Infantil.
De acordo com Correia (2016), os professores autores que participaram da elaborac¢do do

4 Secretaria Municipal de Educagdo, Instituto de Ensino Pesquisa e Prestagdo de Servigos, (IEPS) e também
a Universidade Estadual do Parana — Campus de Unido da Vitdria-PR.

5 De acordo com Bona (2016, p.3) “...0o municipio que até entdo pagava R$1.200.000,00 reais e iria pagar
R$1.500.000,00 reais para renovar, teve o novo material produzido na faixa de uns R$600.000,00 reais”.

6 Os Cursos de licenciatura da UNESPAR Campus Unido da Vitéria que participaram da assessoria foram:
Pedagogia, Letras, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Histéria e Geografia.
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material diddtico, foram compostos por um grupo de aproximadamente dez professores
da Rede Municipal de Educacao.

Para a elaboracdo do material, no que diz respeito a Arte, foram utilizados como
referéncia a realidade cultural e artistica do municipio de Unido da Vitéria-PR. O material
didatico foi elaborado com base no livro “Entrevistando a Arte” de autoria da Professora
Ivanira Tereza Dias Olbertze buscou-se:

...arealizacdo e o direcionamento do conhecimento da parte histérica e da parte cultural
que estdo ligadas intimamente, e assim, separar a questdo metodoldgica, a parte didatica
e colocar dentro dos contetdos que pudessem ser desenvolvidos em sala de aula. A
questdo da escolha desses conteldos e a sua organizagdo ficaram a cargo do préprio
grupo de professores. (CORREIA, 2015, p.3).

De acordo com Correia (2015, p.3) a sua atuagdo como assessor estava em
acompanhar as proposicdes dos professores, “...esclarecer duvidas, e direcionar a questao
do curriculo em arte.”

De acordo com Correia (2015) o material de apoio pedagdgico contempla os contetidos
conciliando com os aspectos particulares da regido de Unido da Vitdria, atendendo assim ao
preceito da redacdo dada pela Lei n.12. 287, de 2010, onde consta no § 22que o “...ensino
da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente curricular
obrigatério nos diversos niveis da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos”. (BRASIL, 2010).

A partir do primeiro contato com o material de apoio pedagdgico, pode-se
inicialmente perceber que ndo ha um material exclusivo de Arte. A area de conhecimento
de Arte estd junto com as demais areas de conhecimento, uma vez que o material didatico
se prop0e interdisciplinar’ e por esta questdo, a maioria das atividades relacionadas a Arte
estdo ligadas diretamente com uma atividade de outra drea do conhecimento. Por exemplo,
um conteudo ligado a alimentagdo se utiliza de uma obra de Arte como ilustragdo e/ou
complemento do assunto.

A fim de exemplificar como isto ocorre no material, cita-se uma obra da artista Dyrce
Novack. A atividade faz em seu enunciado a mencgao de que a artista pintou uma obra com
pinhdes, apresenta a imagem da obra e na sequencia propde uma atividade de pintura de

7 Embora o texto do material indique o posicionamento metodoldgico interdisciplinar, ndo ha mengdo no
material de uma definigdo conceitual do que estd sendo entendido por “interdisciplinar”. Partimos do
pressuposto de que interdisciplinaridade como “método de pesquisa e de ensino susceptivel de fazer
com que duas ou mais disciplinas interajam entre si, esta interagdo podendo ir da simples comunicagdo
das ideias até a integragdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacdo da pesquisa”. (JAPIASSU; MARCONDES, 1993, p. 136).
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palavras que terminem com do. Aqui observa-se que a Arte (a biografia da artista e aimagem
da obra de arte) foram utilizadas basicamente como ilustracdo sendo o objetivo ensinar
lingua portuguesa a partir do tema “alimenta¢do” que no caso se referia aos alimentos
consumidos no inverno. Ndo ha no material nenhuma indicagdo de leitura e/ou producéo
artistica a partir do trabalho da artista Dyrce Novacki o que denota a utilizagdo da Arte para
ensinar outras dreas de conhecimento, conforme pode se observar na Figura 1:

Figura 1: Atividade de Arte presente no material

A ARTISTA PLASTICA DYRGE NOVACK! REPRO-
DUZIU, EM UMA DE SUAE TELAS, UM DOS ALIMENTOS
MUITO CONSUMIDOS EM NOSSA REGIAD DURANTE
0O INVERNO, O PINHAO.

- —
DYRCE NOVACKI

.. ey NASCHL FM (GFNEHAL CARKFIRD, FARANA (RS-
y DE CRIANGA SEMPRE GOETOU MUITO DE DEEENHAR,
'll‘ PRODUZINDD SUA PRIMCIRA CORA ADS DOZC ANOS
e DF IDADE EM SEUS THAHALHOS PREFERE UTILIZAR
| AE CORES QUEMTES E TEM COMO TEMAEZ PREFERI

= T DOSANATURLCZA MORTA C FLORAIS

1 - LEIAE PINTE NO QUADRO ABAIXO QOUTHAS PA-
LAVRAS QUE TERMINCM COMO “PINHAO™:

| PINEEL AVIRD  cOLCHA®
CANINDAD PIRULIT®  SOL
| MERENDA QUENTA® ESTRELAS

49

DESCURRA AS PALAVRAS PROCURANDO AS SiLA-
BAS MA LISTAAD LADD:

FONTE: SEMED, 2015
A Arte aqui é apresentada como um meio para ensinar outro conteldo (lingua
portuguesa). Assim como um recurso auxiliar na maioria das vezes a Arte restringe-se ao

papel ilustrativo.

Vivéncias educativas em torno da contextualizacdo, da leitura e do fazer Arte, sdo
fundamentais para a formacdo em Arte. E importante que o educando seja capaz de
compreender a Arte em seu contexto de produgdo, assim, questdes como: Onde a obra
foi produzida? Por quem? Em que época?, contribuem para entender quem é o artista e o
contexto em que a obra surgiu, no entanto, é a partir da vivéncia em torno do fazer Arte que o
educando terd a oportunidade de dar significagdo para as etapas da leitura e contextualizagdo.

Buscando investigar qual eixo formativo é contemplado em arte e, portanto, possui
mais énfase no material didatico, percebe-se que a modalidade das artes visuais predomina
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em relacdo as outras areas de conhecimento artisticas como podemos visualizar conforme
o grafico 1.

Grafico 1: Eixos Artisticos

Artes Visuais B Danca [ Musica [l Teatro

2%

FONTE: Elaboragdo proépria a partir dos dados presentes no material de apoio (SEMED, 2015).

Cabe observar, que o sentido de Artes Visuais aqui empreendido, esta se restringindo
a atividades de ilustracdo de exercicios envolvendo outras dreas de conhecimento. Apds
a leitura de uma histodria, por exemplo, como forma de registro, o material solicita que as
criangas utilizem o desenho, seja livre ou direcionado de acordo com um tema ou contetdo
trabalhado. Nesse caso, como exemplo aparece no material um assunto ligado as paisagens:
urbana e rural e, logo apds uma atividade de produgao textual encontra-se o seguinte
enunciado “Agora vocé é o artistal!”, pedindo que a crianca faca um desenho dessas duas
paisagens. Sendo que o assunto acaba com esta ultima atividade de desenho, sem mais
explicagdes ou aprofundamento.

O recorte, a escultura, a colagem e a pintura aparecem com pouca incidéncia e a
maioria das atividades artisticas aparecem como elementos suporte para ensinar algo. Dessas
atividades, menos da metade tem um fim em si mesma, ou seja, trabalham a Arte pela Arte.

O material didatico, apresenta em algum momentos, uma aproximacdo com o
reconhecimento da Arte em sua especificidade, como conhecimento, cultura e expressao.
Como ilustracdo temos duas propostas de atividades presentes no material do 32 ano, as
guais partem de uma contextualiza¢do histdrica a respeito da vida do artista, posteriormente
apresentam um recurso visual, e por fim trazem uma proposta pautada no fazer artistico
da crianga, ainda que tendo a Arte como um elemento integrador.
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A primeira delas focaliza o solo e sugere um trabalho com escultura, sendo proposto as
criangas que fagam uma escultura com areia ou argila, seguindo os tragos da artista Miriam
Margareth Fecht de Souza. Juntamente como a proposi¢cdo da atividade é apresentada uma
breve biografia da artista:

Figura 3: Atividade de Arte presente no material

s

FONTE: SEMED, 2015

A segunda atividade diz respeito ao tema tropeirismo. Primeiramente o material traz
uma breve biografia da artista Sonya ElIme Will Bortolo a qual retrata sua obra “Passagem do
Vau”. Em seguida, o material propde as criangas que observem a obra e utilizando recortes
de revistas e papel colorido, facam a releitura da obra em um quadro no préprio material:

Figura 4: Atividade de Arte presente no material

FONTE: SEMED, 2015
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Ambas as atividades, embora também concebendo a Arte como elemento integrador
e recurso para ensinar outras areas de conhecimento, diferenciam-se das demais atividades
por garantir a significagao e o fazer artistico como produto final, ainda que ambas tragam
informacdes elementares sobre as artistas (sem a foto das artistas) a partir das quais ndo
é possivel conhecer e contextualizar a produgdo artistica de modo pleno.

Percebe-se também que no que tange as atividades proximas das Artes visuais sdo
escassas as propostas que proporcionem ao aluno autonomia em seu processo de criagdo,
algumas promovem, porém, numa perspectiva restrita, a maioria traca antecipadamente
o percurso que o aluno vai fazer no decorrer de sua atividade, ndo |he deixando opg¢des.

E o caso de uma atividade presente no material do 42 ano, onde aparece a obra
“Vendedor de frutas” de Tarsila do Amaral, e como proposta com o mesmo enunciado
“Agora vocé é o/a artista” tem-se uma atividade onde o aluno devera colorir o desenho
impresso no material com as cores primdrias e secunddrias. Nao havendo, portanto, na
etapa do fazer artistico o momento da producdo do aluno em que |lhe proporcione o
processo criativo. Nesse ponto o processo de criagdo em Arte fica fragilizado em meio a
uma interdisciplinaridade que ocorre aleatoriamente sem quase que sem nenhum sentido
estabelecido- especialmente para a Arte, que é sempre utilizada como um fim para ensinar
outros conhecimentos.

Outro exemplo que chama atencao é que em dado momento tendo como finalidade
o ensino da lingua portuguesa o material apresenta uma lenda indigena de “Como surgiu
a noite” seguida de uma proposta de didlogo e atividades. Em seguida, para a aula de Arte
apresenta-se uma atividade em determinada parte do material que consta o seguinte
enunciado: “Vejamos como alguns artistas representaram o dia e a noite em suas obras”,
e em seguida aparecem trés imagens de obras de trés artistas diferentes, (sem breve
apresentacdo dos artistas), sendo eles Tarsila do Amaral com “Abaporu”, Vicente Van
Gogh com “Noite estrelada” e Alan Salomdo com “Quadrado dia e noite”. Notoriamente
as imagens sdo distintas, ndo fazem relagdo uma com as outras, pois ndo foram criadas no
mesmo contexto, nem na mesma época, sao de artistas com producdes, épocas e estilos
bem diferentes. Sdo obras famosas e de renome, porém desconsideradas se apresentadas
fora de sua singularidade e contexto, ao serem exploradas em uma atividade que sequer
se propde estabelecer um quadro comparativo (isto se fosse possivel estabelecer tal
comparacdo). Logo apds, solicita-se que seja dramatizada a lenda contada anteriormente
sobre a criagdo do dia e da noite. Em seguida, os alunos sdo convidados a desenhar o dia
e a noite em um determinado limite de espaco na folha, sem mais orientacées, nada mais
é trabalhado com relagdo as obras. Este encaminhamento, ainda que avance no sentido
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trazer Arte para as aulas de Arte, estd envolto em meio a uma perspectiva instrumental,
porque as trés obras estdao sendo usadas como ilustra¢do, neste sentido esta se perdendo
a finalidade e a especificidade da Arte, porque esta metodologia ndo contempla a leitura
de imagem, a contextualizacdo ou o fazer artistico.

Barbosa (2012, p. 37) em suas consideragGes afirma que “...nenhuma forma de arte existe
no vacuo: parte do significado de qualquer obra depende do entendimento de seu contexto.”

Compreender o contexto em que uma obra de arte foi criada é requisito de interpretacao,
enfim, de leitura de imagem. Neste sentido se julga tdo importante estar presente no material
didatico a contextualizacdo da obra, por vezes ndo evidenciada no material.

No caso da musica, a mesma é predominantemente explorada em funcdo das suas
letras. Na maioria dos casos é trabalhado o portugués por meio das musicas, para que as
criangas identifiquem palavras, rimas, etc. Em alguns casos até sdao propostos desenhos
para ilustracdo de musicas.

As modalidades de teatro e danga, ocorrem raramente, alguns bimestres nem possuem
atividades para tais modalidades. Nos raros casos em que aparecem sdo propostas dramatiza¢des
sobre determinado assunto, encenacdo de pequenas histdrias, atividades ritmicas que ilustram
e ou reforcam outras dreas de conhecimento que estao sendo trabalhadas.

Na modalidade dang¢a uma atividade se constitui como exce¢ao por sua aproximagao com
um ensino da Arte com significacdo. Inicialmente o assunto é abordado por meio de um texto que
fala acerca dainvenc¢do da danca. Em seguida apresenta atividades de lingua portuguesa e mais
adiante explica sobre os instrumentos musicais sugerindo a ideia de confeccionar um tambor
com auxilio da professora para depois criar uma coreografia com movimentos corporais para
apresentar para a turma. Aqui, a atividade focaliza a danga propriamente dita, sem caracterizar-
Se como um recurso para o ensino de outra drea de conhecimento.

A perspectiva instrumental também se mantém no teatro. O material sugere poucas
atividades, sendo que algumas delas se restringem a dramatiza¢do de histdrias, por exemplo,
a histéria da “Formiguinha e a neve” em teatro de vara, tendo como enfoque a pontuacao
na disciplina de portugués. Ou ainda, no caso da lenda “Como surgiu a noite”, mencionada
anteriormente, apenas aparece em meio as obras de Arte que retratam o dia e a noite com
um convite “Que tal dramatizarmos essa lenda?”.

A crianca na escola tem o direito de aprender Arte, de conviver, de conhecer a
producdo cultural, histdrica e artistica por meio da Arte, constata-se, porém, que em
todas as dreas artisticas as criancas ficam privadas de conceitos artisticos que lhes sdo
fundamentais a sua formacao e desenvolvimento pleno. Também por meio da analise do
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material foi possivel desenvolver um quadro (QUADRO 1) que auxilia a identificar quantas
sdo ofertadas atividades educativas em torno da Arte em rela¢do aos duzentos dias letivos
previstos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do n.9.394/1996:

QUADRO 1 — Levantamento de atividades de Arte por ano

. L. . . Porcentagem do curriculo destinado ao
Turma Linguagens artisticas Dias letivos anualmente .
ensino da Arte

12 Ano 17 atividades 200 8%
22 Ano 11 atividades 200 5%
32 Ano 13 atividades 200 6%
42 Ano 19 atividades 200 9%
52 Ano 19 atividades 200 9%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados coletados no material de apoio SEMED, 2015

Tendo em vista que o calendario escolar possui 200 dias letivos e que semanalmente a
crianga teria que ter contato com a Arte na escola. Observa-se que o material didatico indica
um percentual baixo e que a Arte ocupa um pequeno espaco na formacao das criancas.

CONSIDERACOES FINAIS

Do estudo desenvolvido, foi possivel constatar que a Arte historicamente tem sido
colocada em um campo marginal em detrimento das outras areas de conhecimento.

Quanto aos encaminhamentos metodoldgicos, percebe-se que os mesmos seguem
uma proposta um tanto quanto limitadora, no sentido de que algumas atividades sao
fechadas, restritas, sem muitas possibilidades de criacdo. Tais propostas de atividades ficam
restritas a um Unico caminho a ser seguido, o qual se reproduzido metodologicamente
descaracteriza o processo artistico da crianga, a qual necessita de liberdade de expressao,
de criacdo, de movimento, enfim, de um amplo contato artistico.

Apesar de o material de apoio pedagdgico avancgar ao incluir artistas locais e
regionais, atendendo inclusive um preceito legal da Lei 12.287/2010, o mesmo retrocede
ao utilizar as obras de Arte com fins ilustrativos tendo em vista o ensino de outras areas
de conhecimento. Neste sentido, do estudo empreendido, foi possivel constatar que Arte
gue estd sendo pensada no material didatico a partir de uma perspectiva tradicional se
apresentando predominantemente como um recurso metodoldgico para o ensino de outras
areas de conhecimento destituindo a Arte de sua finalidade formativa.
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